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iNOUVELLES THESES DE BESANCON

DIDACTIQUE DES LANGUES ANCIENNES

Ce texte a €té préparé par un C.A. élargi de 'ARELAB, le 2 mars 1988, présenté 2
I'Assemblée Générale et adopté par elle le 9 mars. I sera proposé a 1'Assemblée Générale de la
CNARELA le 28 mai et servira de document de travail & I'Université d'été de Carcassonne, le 9
juillet.

. La Commission de Besancon accueillera et diffusera les critiques ou
contributions qui lui parviendront a l'adresse suivante : ARELAB, Charte pédagogique,
BP 241 .25016 BESANCON CEDEX.

1. La situation des enseignements littéraires et des langues anciennes en 1988

Les "Theses de Besangon" de 1979 et leur reprise concentrée de 1986 sont devenues de fait
un texte de référence national dont certaines propositions ont été administrativement prises en
compte. L'ARELAB estime qu'elles ont besoin d'étre adaptées a un contexte qui a évolué depuis
cette date. '

Les Theses de 1979 se situaient, dix ans aprés 1968, dans un contexte précis, celui d'une
crise structurelle des sociétés industrielles, A laquelle avait succédé, a partir de 1973, une crise
économique. Les réformes de l'enseignement, aprés 1968, tentaient de réorganiser un
enseignement devenu un enseignement de masse. L'idée directrice était celle de la dominance des
"trois langages" (F., L.V., Maths). Mais trés vite les maths sont devenues l'outil unique de
sélection, ce qui, dés 1979, apparaissait nocif. Les deux langues anciennes étaient reculées
jusqu'en 4e et en 2nde et voyaient leurs horaires réduits. Elles s'adaptaient tres vite & cette nouvelle
situation et renouvelaient leur pédagogie. En 1988, la crise économique s'est poursuivie et
installée. Mais, en méme temps, une formidable mutation technologique a commencé, en particulier
pour les techniques de la communication et de l'information (explosion des media, révolution
informatique). Pour répondre a ce changement, de nouveaux projets de réforme de l'enseignement
s'élaborent. Du haut en bas, la tendance est de rapprocher l'enseignement du monde du travail et
d'assouplir et diversifier le syst¢me des options. Le "terrorisme mathématique” est officiellement
réprouvé (sans que cette condamnation ait encore d'effets pratiques).

La nouvelle situation des langues anciennes est  la fois solide et fragile. Dans les faits, ces
disciplines n'ont pas perdu de terrain en premier cycle, ol elles progressent méme lentement et
régulierement : en 1987, le latin est étudié par presque 27% de la classe d'dge (ce chiffre d'environ
un quart se retrouve en Angleterre ; situation comparable dans le biennio italien et probablement
dans d'autres pays de la Communauté ol la tradition classique est forte). En revanche,
1"'évaporation” des €éleves est spectaculaire & l'entrée en seconde et dans le 2& cycle : en tout, elle
dépasse 80% pour le latin. Le choix massif du latin en 4&, puis 1'abandon "perlé” semblent assez
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faciles a interpréter. Le premier fait est trés important : il prouve que les jeunes Européens
s'intéressent plus que jamais a leur tradition culturelle et y trouvent leur compte. L'abandon
"perlé", en revanche, ne signifie certainement pas quiils se dégoiitent des l.a., contrairement 3 ce
qu'écrivent des esprits bien intentionnés. Ce qui le prouve, c'est que le grec, option presque
toujours trés appréciée, est pourtant largement abandonné. La vraie raison est claire : c'est le
systeme d'enseignement de 2¢ cycle qui est di ssuasif et qui refoule la demande. Tout se passe
comme si les l.a. étaient abandonnées "par force", parce que rejetées au rang d'options facultatives
et victimes d'une propagande utilitariste. De plus, le ministére, par volonté d'économie, n'a jamais
pu inscrire dans les faits un fonctionnement normal du systéme d'options, dont il avait pourtant
donné une définition théorique satisfaisante. Résultat : les la. deviennent par nécessité une
discipline de ler cycle, une sorte de "propédeutique".

Sur le plan théorique, leur situation n'est pas moins ambigué. Au milieu des enseignements
littéraires, l'enseignement des l.a. apparait inclassable. Le latin est senti comme l'ancétre de la
langue maternelle ; il conserve des liens "primitifs" avec l'histoire nationale et européenne et avec le
catholicisme (Vercingétorix et Rome) ; il est vaguement per¢u comme l'ancétre des autres langues
romanes et d'une partie de l'anglais... et il est mis institutionnellement sur le méme plan que les
secondes lL.v. et souvent, dans les faits, il est traité comme une langue III !Sans statut défini, bon 3
tout et a rien, le latin semble maintenu d'une maniere annexe, a cause du poids de la tradition et de
la persistance de la demande, peut-étre aussi grice a la bonne qualité et au dévouement des
enseignants. En attendant, on affecte de croire aux justifications traditionnelles... et on s'efforce de
maintenir la discipline dans d'étroites limites ! 1l reste le fait "incontournable” de la résistance de ces
disciplines encombrantes. Derniérement encore, le ministre anglais de 1'Education a soulevé un
tollé en s'en prenant a elles et il a di reculer. Cette "fidélité des usagers"” est un fait européen, un
fait dont les réformateurs soucieux d'intégration européenne devront tenir compte.

En France, le moment est arrivé d'une nouvelle réforme, une réforme qui se veut globale,
mais qui sera partielle, car la complexité et les pesanteurs du systéme ne permettent, depuis
longtemps, que des adaptations, des "rolling reforms". Ceux qui la mettront en oeuvre sont des
"libéraux”, soit socialistes, soit conservateurs. Plus ou moins dirigiste, oscillant de I'humanisme
"classique” a une technocratie "dure", le discours libéral a pourtant une unité : sur des analyses 2 la
fois réalistes et orientées, le libéralisme fonde des choix qu'il présente comme "inévitables" et
"conformes a la nature des choses", maniant tour 3 tour la démagogie séductrice pour dénoncer les
“inadaptations" et les carences du syst®me et l'autoritarisme étatique pour imposer ses choix. Sur
certains points, cette pensée est flottante, voire contradictoire. Pour les antiquisants, il ne s'agit pas
d'€tre "pour” ou "contre", mais de participer a un débat qui intéresse 1'ensemble du pays et
I'Europe enti¢re, de proposer des analyses et de les faire prendre en compte.

2. Les nouvelles finalités de l'enseignement des lettres

La rapide évolution des techniques contraint les didacticiens a placer désormais au premier
plan de leurs préoccupations, a coté de la compétence technique et professionnelle, la "flexibilité" et
1"adaptabilit€", c'est-a-dire 1'aptitude a maitriser, par le langage et la pensée, des situations

inédites. Trois exigences peuvent ainsi étre formulées :

a) la nécessité d'acquérir les catégories linguistiques et le vocabulaire de base : pouvoir
"communiquer" clairement ;
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_ b) la nécessité de former une capacité critique qui permette de sélectionner les informations
contenues dans les textes ou les images, de les analyser et de synthétiser leur contenu ;
~¢) l'aptitude & se situer a l'intérieur du groupe socio-professionnel et dans un milieu
historique, et a analyser des situations évolutives.

Satisfaire ces exigences, c'est normalement le réle dévolu aux sciences humaines en général
et aux disciplines littéraires en particulier. Ce role est essentiel. L'expérience prouve, en effet,
que les sciences exactes forment des spécialistes hautement compétents dans leur domaine
(médecins, ingénieurs, techniciens ...), mais trop souvent ignares quand il s'agit des faits sociaux
et intellectuels. Aujourd'hui, le poids des intellectuels et des créateurs dans tous les domaines de la
culture neutralise partiellement cette "robotisation professionnelle”. Mais pour l'avenir, la
multiplication et le cloisonnement de filieres spécialisées représentent plus que jamais de hauts
risques d'inadaptation et de crise permanentes pour la société. L'utilité des sciences du langage et
de la soci€t€ est, en derniére analyse, sociale et morale : elles permettent 2 la fois 2 la collectivité de
construire de nouveaux modeles de comportement et & l'individu d'échapper 2 toutes les formes
d'aliénation et de mythification par lesquelles des intéréts particuliers se font passer pour le bien
général.

La perspective qui vient d'étre définie impose un principe pédagogique capital :
désormais,l'enseignement des contenus doit étre systématiquement subordonné a l'acquisition de
carégories formelles "reconvertibles" (catégories de langage et catégories de pensée), dans une
perspective résolument sociale et historique ("penser” la vie sociale et son évolution). L'époque est
celle de I'épistémologie et de la redécouverte des trames conceptuelles.

3. L'utilité des l.a. et leur place dans les nouveaux systemes éducatifs

Les disciplines classiques font partie des sciences du langage et des textes. Si on admet
l'importance nouvelle de la formalisation abstraite et des outils conceptuels,on voit bien 1'utilité et
l'importance de ces disciplines : sans préoccupation utilitariste, elles contribuent 3 la formation
intellectuelle. Libéré aujourd'hui de ses ambiguités sociales d'autrefois (puisqu'il n'a plus le role de
sélection et de reproduction des classes dirigeantes), l'enseignement du latin et du grec répond bien
aux grandes exigences formulées plus haut. Indiquons trois aspects de la "réponse" que les l.a.
apportent aux "défis" de la fin du siécle.

3.1. - L'enseignement des l.a., n'ayant pas d'utilité langagiere immédiate, peut se
tourner sans ambiguité vers l'acquisition des catégories de langue et de pensée : formalisation
abstraite des catégories grammaticales (appuyée sur 1'étude comparative des l.a. et du frangais ou
des l.v.) ; manipulation lexicale formalisée qui facilite 1'apprentissage concret de la langue
maternelle et des langues vivantes et, tout particulierement, des vocabulaires savants ; réflexion sur
des espaces sociaux et mentaux éloignés des nodtres, a partir de la source la plus importante, les
documents écrits originaux. Il s'agit ici, sur le plan de la formalisation abstraite, de la dialectique du
Méme et de 1'Autre : le latin, qui fonde notre langue et notre identité, est le lieu privilégié d'une
étude distanciée, qui met a jour des systémes abstraits de langue et de pensée.

3.2.- Les la. sont un facteur important de cohésion linguistique et culturelle de
I'Europe. En face de l'impérialisme dominateur d'une langue vivante, 1'étude des l.a. permet
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d'accéder a la source commune des langues indo-européennes. Etudiées dans une perspective
comparative, les l.a. "unifient” les langues d'Europe et médiatisent le passage de I'une 2 l'autre.
Les comparatistes le savent bien, et il est temps que le comparatisme devienne le bien de tous.
Culturellement aussi, il est plus clair encore que les L.a. font partie de I'héritage commun et sont un
des facteurs d'unité européenne. Ainsi, le latin et le grec non seulement sont liés au passé

érasmien” de 1'Europe, mais sont surtout le lieu abstrait ol les échanges linguistiques peuvent se
multiplier et la réflexion sur le devenir des sociétés se former ou se développer.

3.3. - Les La., en amenant 1'éleéve a étudier dans leur forme originale les problémes
affrontés par des sociétés €éloignées et les solutions qui leur ont été apportées, lui permettent de
formaliser et de penser ces problémes, en se situant lui-méme historiquement. En méme temps,
I'éloignement suscite et nourrit son imagination inventive, sur le plan artistique et intellectuel.

Quelle peut donc &tre la place des disciplines classiques ainsi définies dans 1'unification des
enseignements européens ? Si elles ont bien un rdle de médiation entre les différentes langues
vivantes et les diverses sciences humaines, il faut tout d'abord conclure qu'elles ont une vraie place
dans I'enseignement, sur la base d'une pédagogie modernisée.

a) Au college, I'étude des 1.a. doit étre congue comme une discipline d'éveil et d'initiation
aux formes linguistiques : acquisition d'un vocabulaire fondamental, considéré comme un outil
destiné a fonder l'acquisition du lexique du frangais, des langues vivantes et des langages
scientifiques ; réflexion sur les sociétés anciennes, permettant d'acquérir une pensée historique (qui
n'est pas naturelle aux adolescents) et d'enrichir 'imaginaire. A ce niveau, I'étude des la. jette les
bases théoriques d'un langage culturel commun. Elle est, au sens le plus élevé, une archéologie de -
la communication. L'initiation au latin en 6¢ et en 58, qui touche tous les éléves, ne peut en aucun
cas étre considéré comme accessoire. Moyen d'accéder en profondeur 2 la culture, I'étude des 1.a.
possede un caractere indéniablement démocratique.

b) Au lycée, I'étude plus approfondie des langues et cultures classiques, joue, au niveau
intermédiaire, un role formalisateur et fédérateur du méme ordre. Les spécialisations scientifiques
nécessaires font que cette étude devient alors l'une des composantes de la culture littéraire
commune a chaque génération d'éleéves. Sa place ne doit pas étre réduite : dans la formation initiale
des spécialistes de 1'étude des textes, dans celle des futurs juristes et futurs gestionnaires de la
société, une option classique solide, constituant /‘une des bases d'une filiére littéraire, ne peut
qu'étre extrémement profitable. En méme temps, il faut que cette option reste largement ouverte aux
€leves qui suivent d'autres filieres, futurs médecins, ingénieurs, techniciens..., qui tous, doivent
€tre capables de "lire" les informations, de communiquer clairement et de maitriser les situations (ce
sont les objectifs de ce qu'on a longtemps appelé la "culture générale"). Enrichie par 1'apport des
nouvelles méthodes d'approche des textes et des sociétés, la tradition classique peut rester, au
tournant de 1'an 2000, un élément référentiel de base dans les adaptations continuelles que rend
nécessairesla rapidité de 1'évolution des sciences et des techniques. En tout état de cause, il est
impossible d'amener au Bac les trois quarts d'une classe d'dge sans que la langue maternelle soit
maitrisée et les carégories linguistiques acquises. Le "détour"” par les l.a. - distanciation conforme
la nature méme de l'institution scolaire - a, a cet égard, un role moteur.

4. Une nouvelle organisation des enseignements de l.a. et une pédagogie nouvelle
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Les perspectives qui viennent d'étre tracées n'impliquent aucune "révolution" pédagogique,
mais la poursuite d'une évolution commencée dans les années 70. :

En principe, les grandes orientations pourraient étre les suivantes :

a) L'apprentissage de la langue et la lecture des textes restent le fondement de
I'étude. Pour la langue, l'enseignement repose sur une réflexion continue quant aux processus
d'apprentissage (qu'est-ce qui fait qu'on apprend ou non ?). En pratique, l'enseignement se tourne
résolument tout d'abord vers une acquisition synthétique des catégories grammaticales, I'étude de
la syntaxe ou de I'organisation des syntagmes verbaux précédant celle de la morphologie ou lui
étant étroitement li€e ; ensuite vers une acquisition synthétique des structures formelles du
vocabulaire (radicaux et suffixes) et d'un vocabulaire de base fondé sur les fréquences d’emploi
(Ies L.a. se rapprochant sur ce point de 1.v.). Diverses formes de lecture des textes originaux sont
utilisées, et en particulier la lecture bilingue. La traduction, qui n'est pas le but de 1'étude, reste I'un
des moyens essentiels pour appréhender concrétement les systémes de langue et vérifier
empiriquement que la compréhension du texte original a été atteinte.

On ajoutera que les l.a. ne devraient en aucun cas apparaitre comme en concurrence avec les
l.v. ou comme exclusives des Lv. Elles doivent, au contraire, appuyer et renforcer la connaissance
de deux langues vivantes et faciliter leur apprentissage en méme temps que celui du francais.

b) La lecture des textes en langue originale et la réflexion sur ces textes est I'objectif
"socio-littéraire” de I'étude. Les exposés sur I'histoire ou la vie quotidienne devraient partir des
textes et y revenir (on laissera a d'autres disciplines les exposés dogmatiques qui utilisent les
monuments comme des documents "innocents", porteurs de renseignements "objectifs"). L'objet
de I'étude est "langagier” : analyse de l'information contenue dans les textes ; analyse du "codage"
de cette information, permettant de dégager dans les mots les intentions directrices ; analyse des
Jormes esthétiques prises par la langue et initiation au plaisir de la création littéraire.

En pratique, les programmes et la pédagogie pourraient se conformer aux conditions
suivantes :

a) La nécessité de tourner plus que jamais l'enseignement vers l'acquisition de
catégories linguistiques et culturelles suppose que les différentes étapes de la progression ne soient
pas définies par des contenus @ mémoriser ou par la lecture d'auteurs ou d'oeuvres canoniques, lus
dans un certain ordre en raison de leur difficulté supposée, mais plutdt par des objectifs
pédagogiques a atteindre.

b) Dans le détail de la programmation, la volonté de souplesse et d'efficacité pourrait
conduire a un enseignement de type modulaire, fondé sur de petites unités, centrées sur une
question (cette question serait étudiée a travers les textes de divers auteurs ou d'un seul auteur).
Cette focalisation pourrait rendre plus rigoureux l'effort d'analyse et de synthése et faciliterait le
contrle des acquisitions. Toutefois, le contenu formel des modules devrait rester conforme aux
étapes générales de la progression telles qu'elles auraient été préalablement définies et programmées
dans le temps.

¢) Le renouvellement du matériel pédagogique doit se poursuivre.L'apprentissage de
la grammaire doit tirer tout le parti possible de la linguistique, pour éclairer sur un plan général la
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signification des formes. Du cdté des textes, il faut continuer & préparer de petits recueils ou
dossiers orientés : dossiers sur un auteur ou un genre, dossiers thématiques. Ces dossiers ne
devraient pas hésiter 2 inclure des textes non littéraires (inscriptions, papyrus, textes scientifiques),
a suggérer et proposer des lectures complémentaires. Enfin pour relier le systeme des textes aux
autres systémes de communication, il serait bon d'analyser a l'occasion des images (vases, reliefs,
statues), d'établir des correspondances avec des modeles de création architecturale et d'organisation
urbanistique. A un niveau élémentaire, ot les textes faciles font grandement défaut, il faudrait
généraliser la simplification de grands textes littéraires ou de documents écrits divers, pour
permettre un contact rapide avec des pensées puissamment €laborées - le seul contact que les €leves
de ler cycle puissent avoir avec les grands textes et les documents originaux.

L'équipement des textes est essentiel. Il peut prendre des formes diverses pour la
présentation matérielle et graphique des textes. Il devrait, dans tous les cas, guider I'interprétation :
introduction générale du dossier, courte introduction du texte, bref commentaire ou notes succinfes.
Des méthodes modemes d'interprétation seraient suggérées (les textes anciens n'ayant jamais €té
concus pour des destinataires modernes, nous sommes en droit de leur appliquer la grille
interprétative qui est la notre). Ce matériel pédagogique doit &tre préparé et produit par les
enseignants eux-mémes, a 1'échelle de 'Europe.

d) Les didacticiens doivent étre attentifs & la possibilité d'utiliser les technologies récentes
pour l'apprentissage et pour le contrdle des acquisitions. Logiciels et didacticiels sont encore des
jeux dont la portée est limitée ; mais leur utilité pourrait grandir. La vidéo est d¢s maintenant tres
utile pour des études annexes trés motivantes : visualisation des realia, étude de la mise en images
de grands textes, de 1égendes, de la vie de personnages historiques. Dans une classe, la mise en
scene théatrale ou filmique de textes anciens est trés formatrice, mais elle demande du temps et des
moyens. Il faut souvent se contenter d'une "théatralisation” improvisée, a caractere
psycho-dramatique, de textes divers. D'autres activités motivantes et formatrices peuvent étre
inventées et combinées.

Conclusion

En France, l'explosion des Associations Régionales de Langues Anciennes était
imprévisible il y a dix ans, de méme que la multiplication des contacts entre les "didacticiens" des
pays d'Europe. En France et dans d'autres pays, la collaboration des universitaires et des
professeurs de lycées et colleges s'est développée et organisée. A 1'échelle de 1'Europe, les points
de vue sont confrontés et harmonisés et des doctrines communes sont en cours d'élaboration. En
général, la réflexion et les réalisations pédagogiques précedent les mesures administratives et il
serait de l'intérét de tous qu'elles fussent davantage reconnues, favorisées et prises en compte.
Fortement pensé dans le cadre de 'Europe unie, I'enseignement des l.a. ne peut que contribuer
efficacement 2 la formation des hommes de demain et devenir l'une des composantes de
I'humanisme scientifique du XXIe siecle.



